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8. 81): ,, ... Gestern wurde ;Waz ihr wolli aufgefiihrt. Es war einfach wunder-
voll, Als ich ez sah, fiihlie ich nichis um mich her, ich sab nur das Stiiek,
das mich tief ergriff. Jedesmal, wenn eine der leider sehr vielen , Verbesserungen®
kam, wurde ich ordentlich wiitend, Man merkte sie genau, Ich komme ehen
in keine gute Stimmung ...*. Am Anfange spricht E. unter der Bestimmtheit
der positiven Erinnerungsgefiible an die Auffiibrung von dem ,wundervollen®
Stiick, das ibn ,tief* ergriffen habe, wihrend er am Schlusse, nachdem er sich
inzwischen iiher die Verbesserungen aufgeregt hat, aus dleser negativen Gefiihls-
einstellung heraus versichert, daf er in keine gute Stimmung komme.

Eine solche Labilitit der Stimmupgen, die die Vorbedingung dieses neunen
Zuges der gefiihlshestimmten Belbsthbetrachtung ist, hat Charlotte Bithler in (19,
8, 70) beim Jugendlichen festgeztellt, wo sie ausfiibrt, daB in den Stimmungen
des Jugendlichen ,ein Schwanken Dbemerkbar* sei ,von iibergroBem Leid zu
iiberschwiinglicher Seligkeit, Hoffnung und Verzweiflung*, Zichen spricht ent-
sprechend in (20 aunf Seite 46} von ,puberaler Lahilitit der Stimmungen®,
ebenso Willilam Stern in (28, 8. 15) und in (32, 8, 44) von der Labilitit, der
inneren Unsicherheit der Pubertfitszeit, und Walter Hoffmann filhet in (21,
8. 107) aus, dafi die Persénlichkeit in dieser Zeit ,gespalten, unausgeglichen
und wechselvoll* erscheine. Kupky spricht endlich den Ergebnissen dieses Ab-
schnittes entsprechend in (29, 8. 66) davon, daf das Denken des Jugendlichen
omit starken Gefiihlen verbunden®, ,intuitiv und meist sprunghaft® sei,

{Forteetzung folgt.
*® *=

Die Veranschaulichung in der Hilfsschule’,
Von W, Eliasberg,

Vor nicht langer Zeit galt es als unhestreitbarer oberster Sata aller Hilfs-
schuldidaktik, daf die Schwierigkeiten, die das schwachsinnige Kind darin
findet, sich zam abstrakten Denken zu erheben, durch eine intensivere Ver-
anschaulichung auszugleichen seien. Dabel hat man im praktischen Betriebe
nicht eben viel danach gefragt, was denn nun eigentlich psychologisch der
Abstraktionsvorgang sel, auf dessen logischen Leistungen die rationale Welt
der Erwachsenen beruht, Und anch fiir das Wesen der Veranschaulichung
hat man sich wohl meist damit begniigt, irgendwie an die Sinnesgegebsn-
heiten zu denken. Wenn man es paradox ausdriicken darf: man hat sich
mit elnern hichst nnanschavlichen Begriff der Veranschaulichung begniigt.
Die Sache ist auch nicht sebr geférdert worden, als die Theorie der Sinnes-
typen besonderen Wert auf die individuelle Sinnesbeschaffenheit zn legen
begann. Tine rechte Ubereinstimmung zwischen dem geistigen Ausfall und
der Art des Sinnestypus hat sich, wie z. B. das jilngst von Ranschburg er-
stattete Referat — Pathologie der Stirungen des Lesens, Schreibens und
Rechnens des Schulkinderalters — (Bericht tiber den IL KongreB fiir Heil-
piidagogilk, Berlin 1925, 8. 164—200) zeigh, nicht ergeben. Ranschburg
sagh selbst, daf neben den Sinnestypen als wesentlichste Bedingungen der

t Vorirag, gehalter im Minchuer Hilfsschullehrerverein am 14. Okiober 1923,
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rechnerischen elementaren Leistungsfihigkeit auch noch Faktoren hoherer
Instanz in die Entwicklung derselben eingreifen und die Wirkung der
Typen in positiver oder negativer Richtung modifizieren kinnen,

Was ist die Abstraktion des Erwachsenen? Und was ist die des Kindes?
Qind beide identisch, der Funktionsweise und der Leistung nach?

Gibt es nickt eine eigenartige primitive Abstraktion, die zu ganz anderen
Leistungen disponiert als die des Erwachsenen? So, daf Fehler vorkommen
milssen, wenn von ibr Leistungen in der Richtung des Erwachsenen ver-
langt werden; uwmgekehrt aber auch bessere Leistungen als die des Er-
wachsenen auf ihrem eigentlichen Gebiet?

Diese Fragen habe ich in meiner ,Psychologie und Pathologie der Ab-
strektion®, Beiheft 35 der Zeitschr. £ Angew, Psych., aufgeworfen und sie auf
Grund vergleichend-psychologischer Untersuchungen an moglichst differenten
Gruppen von Versuchspersonen, nimlich an vorschulpflichtigen Kindern
verschiedener Milieus, an normulen Erwachsenen mit und ohne akademische
Bildung, an Aphatikern, Dementen und anderen pathologischen Fillen zu
beantworten versuehs.

Dabei hat sich herausgestellt, daf die ontogenetisch-primitive Stufe der
Abstraktion, die wahrscheinlich mit der Abstraktion des primitiven Menschen
und vielleicht mit der der htheren Tiere identisch ist, ein eigenartip syn-
thetischer Vorgang ist. Er besteht nichi etwa wie die vollansgebildete
~&pperzeptive¥ Abstraktion des Erwachsenen in der Heraushebung selbstén-
diger oder upselbstindiger Teile an einem oder mehreren Gegenstinden,
z. B, unter dem Gesichtspunkt der Gleichheit (wortiber gleich noch einiges
anszufiihren sein wird), sondern er besteht in der urspriinglich synthetischen
Beachtung. Das Wesen dieses Beachtungsvorgangs und seine Unabhiingig-
keit vom pgegebenen Gegenstand tritt dann am klarsten hervor, wenn es
sich mn Beachtung des Nichtvorhandenseins bandelt. Ich habe dies
den Non-Zusammenhang genannt. Er ist scharf von der negativen Ab-
straktion zu unterscheiden, die im Gegensatz dazu im Nichtbeachten von
etwas Vorhandenem besteht. Das Beachten von Nichtvorhandenem (Bei-
spiel: Dieses Blatt hat das Merkmal wiché) kann natfirlich nur unter einem
Gesichtgpunkt erfolgen, und in gleicher Weise vollzieht sich beim Kinde
das positive Beachten iberhaupt. Zu Hhnlichen Ergebnissen ist Ach in
reiner Studie {iber Begriffsbildung, Bamberg 1921, gekommen, wenn er das
Wesentliche der bei jhm allerdings sprachlich vermittelten Begriffsbildung
in der Umstruktuierung des Gegebenen wum ideellen Objelkt sieht

Meine Untersuchung verzichtete, wie hier nicht miher auszufiibren ist,
auf das sprachliche Hilfsmittel der Beacktung. Sie wollte den Beachtungs-
gesichtspunkt, den das Kind heranbringt, exst einmal kennenlernen, Dazu
war es notwendig, auf Aufgabestellungen, die den Gesichtspunkt schon
enthalten, sn verzichten. Es lieB sich in meiner Untersuchung, die den
echten Beachtungsvorgang bis zum Alter von 2 Jahren und 4 Monaten
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nachweisen konnte, nicht immer dartun, wodurch eigentlich diese Beachtung
geleitet wird. Immerhin ist es fiir den biologisch Denkenden wahrschein-
lich, daf es letzten Endes biologische Werte sind, welche der Abstraktion
die Richtung geben. Wie dem auch sei, das Moment der Ich-Nihe war
immer deutlich. Die Abstraktion des Kindes geht nicht vom Clegenstand
aus, sondern vom Ich-Interesse, Das Ich-Interesse steht im Gegensatz nicht
nur zar abstrakten Idee, sondern auch zum konkreten Gegenstand, Mit
der Ich-N#he hebt es an; von da kann die Entwicklung der Abstraktion
nach zwei verschiedenen Richtungen verlaufen, Sie kann erstens zom fon-
Erden Gegensiond fihren und zweltens sur obstralien Idee. Es ist also
zu betonen: Auch das, was man den konkreten Gegenstand nennt, die
Naturwirklichkeit im Sinne des Malers oder des beschreibenden Natur-
forschers, ist nur durch einen Abstraktionsgesichtspunkt zu erreichen, indem
man eben von seinem Ich abstrahiert.! Diese anf den ersten Blick vielleicht
micht einlenchtende Behauptung kann hundertfiltig aus den Biographien der
Maler belegt werden., Man lese ctwa In Gottfried Kellers ,Griinem Heinrich*
nach, wie schwer es dem jungen Anfinger wird — und alle Jugend hat
diese Schywierigkeit —, anr sehlichten Naturwahrheit sich hindurchzuarbeiten,

Auch die Theorie der Kinderzeichnungen kann durch diese Drei-Gliederung an
Durchsichtigkeit gewinnen, Max Verwora hat in einem 1907 gehaltenen bedentenden
Vortrag ,Dis Psychologie der primitiven Kunst* die merkwiirdige Tataache hervor-
zehoben, daf palfolithische Zelchnungen eine gritBere Naturwakrheit zeigen, als neo-
lithische, bei denen vielmehr der ornamentale Stil vorherrschend ist. Er spricht damm
von physioplastischer oder, wie wir sugen kiinnen, natorwahrer, gegenstandstrener —
und von idioplastischer, abstrakter Kunst. Die eine sei anf Abblidtreue, die andere
anf Auvsdruck einer Idee gerichtet.

Max Verworn zlaubt, daf die physicplastische Kupst eine primitive Stufe =ei, und

! Bonmsn und Grinbaum (Zeitachr. f. d. ges. Neurologie u. Psychiatrie, Bd. 06, 19825,
8. 489) beschreiben eine Erschwerang der Denkleistung, sodaf der Patient in einem
blofien Gerichtetzein auf die richtize Sphire st=hen bleibt und nicht zum (logisch}
konkreien Gegenstand fortschreitet. Diese Beschreibung stimunt ausgezeichmet mit
unseren: Begriff des Biologisch-kookreten fberein. Die Sphire ist biologisch-konkret,
sowohl als das begrifflich Allgemeine wie auch der natwrwahre Einzelgegenstand. Die
Sphére ist nichts anderes als die urkindliche Totalitit, wihrend die begriflicne All-
gemeinheit nur unter cinem Beachtungrgesichtspunkt — also anf Grund eiuer Dife-
renzierung — entstehen kann,

Ich-Nihe ist die aussehliefliche Besiimmtheit des Psychischen durch biologische
Zweckmifigksit, Das heifit: Teb-INihe iat ein geistiges Verhalten, wenn es extrem sinn-
los, nimlich biologiseh zweekm#Big Ist. Erst suf hoheren Stufen des Intellelrs wird
die Freihejt vom biclogisch Sinnvollen errungen und wird das biologisch Sinnfreie
mbglick, Die Psychopathelogie zeigi, daf bel allen Defektzustinden sich der Bereich
des biologisch Simnfrefen einschriinkt, Das gilt, wie wir schon susgefithrt haben, fiir
Zunstinde von Aphasie, Demenz usw. Der Ansdruck dafiir ist, daf eine typisch intel-
leletuglle und biologisch sinnfreie Funktion, nimlich die Zeichenfunktion, schwindet
oder eingeschrinkt wird. Der Zusammenhang, daf ein Etwas nicht selbst gemeint ist,
sondern ein Anderes begsichnet, findet sich nicht anf der Stufe des biologisch be-
stimmten Instinkts. Er ist intellektuell.
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ez will ihm nun nicht gelingen, damit zu vereinigen, dad in der Ontogenese die Kinder-
zeichnung ja beksnntlich ausgesprochen nicht physioplastiach ist, Verworn fibersieht,
daf die primitive 3tufe weder physioplastisch noch ideoplastisck, sondern, wenn man
einen entsprechenden Ausdruck dafiir verwenden will, — autoplastiseh ist, nicht
Gegenstand und picht idee darstellt, sondern Ausdruck des Ich und seiver primitiven,
z. B, motorizschen, rhythmischen Tendenzen ist. IMe primitive Kunst ist zllemal nicht
Darstellungs-, sondern Ausdruckskunat.

Die Frage ist nun, ob wir den Zusammenhang wwischen der Ich-pahen
Auffassungsweise und der apperzeptiven, teilhaltlich beachtenden Abstrakiion
des Erwachzenen dartuu koonen. Das liuft suf die Frage hinaus, warum
von allen Beachtungsgesichtspunkten gerade der der teilinhaltlichen Beach-
tung unter dem Cresichtspunkt der Gleichheit, beim Erwachsenen so schr
iberwiegt, Das hat sicherlich micht nur psychologisehe Griinde, die mit
dem Reifezustand des Bewubtseins zussmmephiingen mdgen, sondern auch
den Grund, daB unsere ganze rationale Kultur auf diesen eigent@imlichen
logischen Abstraktionsleistungen aufgebant ist.

Um das nun noch eipmal in aller Schirfe gegeniiberzustellen: Das
Denken des Kindes geht vom Ich und seinen vitalen Interessen aus und
fihrt zum synthetisch-ideellen Objekt. Daa des Frwachzener geht vom
gegebenen Gegenstand ans und fiibrt aum abstrakten Begriff — wobei aber
hetont werden muf, daB die eigentlich schipferischen Leistungen im Denken
des Erwachsenen nicht auf dieser begrifishildenden, sondern auf jener sya-
thetisierenden Abstraktion beruhen,

Fir das Denken des Kindes ist nun aufier diesem wichtigen Untersehied
noch etwaz Welteres charakteristisch, Hs ist oft beobachtet worden, daf
das Kind in sehr eigentllmlicher Weise sich in die Welt des Erwachsenen
hineintastet. Die wenigen Merkpunkte, die es hat, hillt es starr fest. Es
neigt zur Schematisierung, zur vorzeitigen Verknicherung tiberall da, wo
sieh sein geistiges Leben zu regen beginnt. Das Kind ist sittlicher Rigorist.
Ez duldet keine Abweichungen vom gewohnten Bhythmus, kein Wort in
der Mirchenersihlung anders, als ¢s gewohnt ist, wie Goethe im Weriher
sagt: .

~Weil ich manchmaul einen Inzidenzpunkt erfinden muB, den ich beim rweitenmal
vergesse, sagen sie gleich, das vorige Mal wire es anders gewesen, 2o daf ich mich
Jetzt ithe, sie unverinderlich in einem singenden Silbenfall sn einem Schnfirchen weg
u rezltieren.®

Teh habe diese Erscheinungen (Neuere Gresichtspunkte in der Kinder-
pevehologie, Miinch, Med. Woeh. 1925, Heft 1) als die kindliche Pedanterie be-
zeichnet und habe sie in Besziehung gesetzt zu dhnlichen Erscheinungen,
die wir aus der Psychopathologie und der Hiropathologie kennen. So ist
es bekannt, daf der motorische Aphatiker, der wieder sprechen lernt,
gleichfalls eine anBerordentliche Neigung hat, nach den wenigen, bereits
wiedererlernten Sprachforineln alle Sprachgebilde zu gestalten, Und fiir die
Psychopathologie der Neurosen, der ven ihm sogenannten ,Psychasthenie®,
hat Japet schon 1901 die Pedanterie als etwas sebr Charakteristisches be-
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zeichnet, bel devjenigen Mensclen, bei denen die ,Reulitiitsfunktion*
schwach ist,

Es ist immer der gleiche psychologische Zusammenhang, und er ist der
eigentliche Sinn des beleannten Wortes: ,Aller Anfang ist schwer® — nicht
nur da die neue Technik noch nicht bekannt ist, sondern vor allem, dab
man in der Angst und dem Gefiihl der Schwiiche sich vorzeitig einen un-
vollkemmenen Frsafsapparai schafft, der nun seinerseits erst wieder tiber-
wunden werden muf.

Diese kindliche Pedanterie ist, von der Lelstung aus gesehen, auch nichts
welter als Absirakiicnsschwiiche; zie verhindert es, daf die apperzeptive,
etwa so wie die synthetische Abstraktionsrichtung des Kindes sich auns-
wirkt.

Die friihkindliche Abstraktionsrichtung, die wir jetzt etwas ansfiihrlicher
kennengelernt haben — und zwar sowehl in ihrer primiiren Schicht der synthe-
tischen Richtung als auch in ibrer sekundiren Entwicklung, der Tendenz zu
vorzeitiger Verkndcherung —, finden wir nun in einer sehr charalcteristischen
‘Weize in der Struktur des SBchwachsinns wieder, Und zwar sowohl beim
angeborenen, als auch beim erworbenen Schwachsinn., Der Schwachsinn ist
nicht, wie man sich frither vom Boden der Assoziationstheorien aus vor-
gestellt hat, ein melbarer Defekt an Eenntnissen, ap Glediichtnisbesitz. Er
ist nicht verstiindlich durch Subtraktion von der Intelligens. Der Schwach-
sinn ist nicht das Schattenbild, welches die Lichtgestalt der Intelligenz be-
gleitet, Neuere Untersuchungen, namentlich von Goldstein und Gelb iiber
Farbnamenamnesie an Aphatikern, ferner meine schon zitierte Unter-
suchung ilber Psychologie und Pathologie der Abstraktion, haben ifiberein-
stimmend ergeben, daB in der Tat der echte Beachiungsvorgang, die so-
genannte kategoriale Funktion, d. h. die Abstraktion unter dem Gesichts-
punkt, dad ein konkreter Gegenstand nur Reprisentant fiir einen dieser
Art sel, gelitten habe, Der Schwachsinnige vermag sich in seiner Gegen-
standsauffassung nicht #ber die Ich-Nihe zu erheben, Der Gegenstand,
der ihm gerade vorgelegt wird, den nimmt er in seine vitale Sphiire anf,
so wie er ist. Fr vermag Finzelheiten an ihm oft so scharf zu beobachten,
dafl der dorchschrittlich immer kategorial eingestellte normale Erwachsene
ganz verbliiffs ist und zunfichst gar nicht weiB, woran der Schwachsinnige
denki. So haben Feuchtwanger und ich bei unseren Untersuchungen iiber
die psychologische Theorie des erworbemen Schwachsinns (Zeitschrift fiic
die gesamte Neurologie und Psychiatrie, Bd. 15, 1922) einen Schwachsinnigen
beschrieben, weleher anf die Aufforderung, vorgelegte Buchstaben abzu-
schreiben, sie micht abschrieb, sondern sbzeichnete, Db h.: die uns selbst-
verstindliche Auffassung eines Buchstabens als Bedentungstriiger— mindestens
aber uls eines Gebildes dieser Art — fehlte diesern Kranken, der sich nun,
was wir in der Regel nicht kbuonen, ganz auf die individwelle optische Be-
schaffenhelt des Gebildes konzentrierte.
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Wir haben damit gewil nur einen Zipfel aus dem Gewebe des Schwach-
sinns in der Hand. Aber sicherlich einen sehr charakteristischen. Dafl das
ganze Gewebe in einer villigen Veriinderung der Stellungnahmen der Ge-
samtpersnlichkelt besteht, daB die Hierarchie der Lebenszwecke verfindert
ist und daf darum Leistungsablinfe, zu denen der Schwachsinn an und
fiir sich fihig wire, nicht ins Spiel treten, daran kann kein Zweifel sein
(vgl. Eliasberg, Die Schwierigkelt intellekt. Prozesse, Schweizer A. 1. d. Neu-
rologie, Bd, XTI, 1923)%. Fiir unsere Zwecke mag aber der Zipfel geniigen,
den wir jetzt in der Hand haber,

Und nun fragen wir: Kann dieser Ausfall durch die Veranschaulichung
ansgeglichen werden?

Zupichst ist zu fragen, was denn eigentlich Veranschaulichung sei,

In unserem Zusammenhang, der die Praxis irm Auge hat, ist darunter zu
verstehen, der Versuch einer assoziativen Ankniipfung zwischen dem Be-
griff, zu dem zu gelangen das Kind Miihe hat, und einer sinnlichen An-
schaucng, die, wie man meint, dem Kinde leicht zugénglich sei. Es ist in
der Regel eine Hulere Assoziation, und die sinnliche Gegebenheis ist fiir
das Kicd oft fremdartiz. Das heit: im biologischen Sinne eigentlick ab-
strakt. Indessen ist dieses Bedenken ja ohne Schwierigkeiten zu umgehen,
und wir wollen es daher nichi weiter beriicksichtigen. Jedenfalls jst das
Verfahren, nach dem hier vorgegangen wird, das sogenannte muemotech-
nische, das heift, es wird hingearbeitet auf einen Zusammenhang, der oft
entweder logisch oder sachlich nicht geniigend fundiert ist und dann ent-
weder, wenn er sehr sachlich fundiert ist, anf Komplezbildung, weon er
sehr logisch fundiert ist, anf Systembildung kinanslduft, Daranf soll, da
es in die Theorie der Muemotechnik gehort, anch nicht niher eingegangen
werden, Der zweite Hauptiall ist der, wo es sich um Verkniipfung zweier
relativ abstrakter Gebilde handelt, wie zum Belspiel der Zahl mit einer
Gruppenanschavung — ein in der Pidagogik des Rechnens in der Hilfs-
schule hiufiger Fall. Das Grappenbild, mit dem hier bel der Veranschau-
lichungsmethode gearbeitet wird, ist biologisch abstrakt, aber gleichzeitig
optisch eindringlich reprisentiert, Kann man hoffen, mit Hilfe der Veran-
schaulichung den spezifischen Defekt des Schwachsinns, namentlich der
Stufe Debilitdt, die man mit Heller ganz gut als zpperzeptive Schwiiche
(zwar nicht der Steaktur, wohl aber der Leistung nach) bezeichnen kann, in
dem von uns cben niher beschriebenen Sinne auszugleichen?

! Wir verdazken es Alfred Adler und seinem pidagogischen Kreis, daf unsere Auf-
merkssmkelt neverdiogs anf Hemmungen der intellektuelien Entwicklung unter dem
Bilde der I'seudo-Dewenz gelenkt wurde. Sicherlich ist eln groBer Teil solcher Hem-
mangszustinde {darin hat Adler vollkommen recht) erzieherisch zu beeinflussen, za
ermutigen. Allerdings wird man in solchen Filllen auch nichi die ,Struktur des
Schwachsions* finden. — Das Material der Hilfsschule wire zur Bichervng der Diagnose
sowobl anf Struktor des Schwachsinns als auch nach Adler'schen Gesichtspunkien zu
untersuchen.
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Ieh glaube nicht,

Urd die Erfahrung zeigt, daB es wirklich nicht geht.

Die Veranschaulichung, wenn sie algo nicht nur sinnlich-eindringlich, son-
dern auch biologisch richtig ist, hillt ju gerade das Kind in der biologischen
Konkretion, in der Ich-Nihe fest. Ein Beispiel aus dem veranschaulichen-
den Rechnen mit benanntien Zahlen einer Hilfsschulklasse — dessen Mit-
teilung ich Herrn Erwin Lesch, Lehrer an der Miinchner Hilfsschule, ver-
danke —, das aber wohl jeder Hilfsschuilchrer aus seiner Erfahrung wird
belegen kinnen: Die Kinder konnten bereits einfache Additionen 1 - 2 =
ausfiilbiren. Nun sollte mit benannten Zahlen gerechnet werden: 1 Apfel
und 2 Apfel. Die Klasse versagte wochenlang. Bis eines Tages ein Kind
die erlésenden Worte fand: Herr Lehrer, die (Apfel) sind nicht echt!*
Von da an ging es, Das heibt also: Das Kind hatie selbstindig die
Schwierigkeit, die wir thm durch die genannte Veranschaulichung geschaffen
hatter, endlich beseitigt.

Der Anschauungsunterricht ist sehr berechtigt, z. B. belm normalen, aus
gutern Intellektuellen Milien stammenden Stadtkind, das, wie wir wissen,
bei elner reich entwickelten Begriffswelt oft rmliche Anschaunngen besitzt!,
Er ist weiter berechtigt bei der Erziehung zum erfabrungswizsenschaftlichen,
insbhesondere naturwissenschaftlichen Denken, wo der Lernende sein Denken
an der Erfahrung disziplinieren soll. Aber er ist keineswegs die Methode
der Wahl fiir das schwachsinnige Kind, Denn geben- wir ibm wirklich
gute Veranschaulichungen, dann steflen wir es gerade hinein in die Sphire
der Ich-Nibe. Apfel sind fiir das schwachsinnige Kind zam Essen da
und micht zum Rechoen. Das schwachsinnige Kind lernt eher mit Zahlen
rechnen als mit Apfeln, Ein Ersatz des Denkens durch Anschauung ist
unmiglich,

In meiner bereits zitierten Arbeit habe ich dies bei einern weiteren Haupi-
fali, wo man das gerne versucht hat, dargetan. Erwachsepe Aphatiker
werden Deim Sprachunterricht ebenfalls anf Veranschaulichungshilfen hin-
gewiesen, nnd die Untersuchung zeigt dann, dab sie bei einseitigem Betrieb
dieser Methode in jhren Denlkleistungen zuriickgehen. Thr Denken ist
schon an sich erschwert durch den Ausfall der Sprache. Die Veranschau-
lichungsmethodik will sie zwingen, die Bezichungen, die wir im Vollbesitz
der Sprache ohne anschacliche Reprisente durch Worte susdriicken, sich
anschaulich zu vergegenwiirtigen und das schwer erlernbare Wort am An-
schauungsbild ahbzulesen,

Das bedentet eine Gefahr fir das Denken. Nicht nur, dab das Denken
eines wichtigen Instrumentes beraubt ist, es wird auch auof einen richt aus-
reichenden HErsatz hingewiesen, 8. Eliasberg {Beiheft 1 c, 3. 98), Die
! Hier — fiir das intellektuell gut entwickelte Stadtkind -— miissen die Bestrebungen

von Maria Montessori als berechtigt amerkannt werden, wenngleich siz, ganz konseguent
durchgefithet, eine Retardierung des usanschaulichen Denkens bewirken witrden.
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Methode der Wahl in der Schwachsinnigenklasse wird also die Beschifti-
gung mit solchen abstrakten Bedeutungstrigern sein, die eben moch sur
Verftigung stehen, mit den Zahlen und der Sprache. Aber wie muf das
geschehen? Nicht so, dal wir dem Kinde etwas erzihlen von den Dingen,
sondern jedes einzelne Kind der Klasse mul seine Erfahrungen mif dem
Gregenstand, von dem die Rede ist, zum uligemeinen Besten geben, Uni
dann vollzieht sich jene Art der Abstraktion, welche Ach als einen nicht-
logisehen Typus hervorgehoben hat, die dusdehinung dm Kreise der Perscnen.
die den Begriff gebrauchen, und deren individuelle Lebenserfahrungen so
durch gegenseitige Mitieilung verallgemeinert werden., Damit haben wir
eines der wichtigsten didaktischen Hilfsmittel fiir die Begriffbildung in
der Behwachsinnigenklasse gepannt. Die im lebendigen Zusammenbapg
der Kliassengemeinschaft stehenden Individuen bereichern sich gegenseitig
darch ihre eigene Lebenserfahrung. Man sollte diese Form der Abstraktion
gegentiber der eigentlich apperzeptiven in ibrer Bedeutung such fiir die
Begrifishildung des Lebens nicht unterschiitzen. Sicheriich war sie in primi-
tiven Zeiten an der Aushreitung der Kultur weitans mehr beteiligt als die
logische Abstraktion, Und wenn wir in den platonischen Dialogen lesen,
dab Sokrates an die wahrheitweckende Kraft des Gespriiches glaubte, so
werden wir den Grund flir diese unbezweifelbare Tatsache nicht darin
suchen, daf sich die zls Idee existierende Wahrheit eben our der Streiten-
den enthiille, sondern in der Abstraktion durch Ausbreitung im Personen-
kreis, Damit haben wir eine der Wirkungen der Gemeinschaft, von denen
in der modernen Pidagogik die Hede ist, in den Ereis des psychologisch
Fallbaren wenn man will ,hivabgezogent.

Unser Einwand gegen die Veranschaulichungsmethodik in der Schwach-
sinnigenpidagogik trifft keineswegs alle jenme Bestrebungen, die den
Schwachsinnigen im Sinne der Arbeitsschule beeinflussen wollen. Das Her-
stellen eines Werkes ist etwas ganz anderes als die passive Hingabe an
Siopeseindriicke. Ich habe an anderer Stelle {Archiv f, Soz.-Wissenschaften,
Bd. 50, 1922 und Grundribl einer allgemeinen Axbeitspathologie, 1924,
Leipzig) die auberordentlich kowplizierte geistige Struktar, in welehe auch
die scheinbar einfache Arbeiisleistung eingebettet ist, dargelegt. Ieh habe
dort anch gezeigt, warum der Schwachsinnige auch bei physischer Arbeits-
fithigkeit nicht arbeiten kann, Er ist nichs in der Lage, die Determination
dauernd festzuhalten. Kontrollen, Hilfen, Stellungnahmen irgendwelcher
Art finden sich nicht. Die eigentliche Technik mag heim erworbenen Schwach-
sinn noch ganz gut sein. In den schon zitierten Arbeiten iiber die Theorie
des Schwachsinms, sowie in Arbeit und Psychologie (Archiv £ Soz.-Wissen-
schaften) habe ick dies Verbalten des Schwachsinnigen zu dem des normalen
83— 4jthrigen Kindes in Vergleioh gesetzt und habe versucht, die Bedeuntung
des Arbeitsvorgangs in der geistigen Entwicklaong des Kindes zu erfassen,
Dabei muf man sich klar sein, daB das Verhalten des Kindes unter der
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gegebenen Aufgabe — oder wie man auch sagen kann, dab die Schicht
der Lisungsmethoden noch nicht die tiefste und vor allen Dingen nicht
die produktivste Bchicht ist. Diese Schicht treffen wir erst in der eigent-
lichen synthetischen Beachtung. (3. 0.} Trotzdem diirfen der eigentliche
Arheitsvorgang und das Verhalten unter der Wirkung der Aufgabe in
ihrer Bedeutung fiir die Pidagogik des pormalen und des schwschsinnigen
Kindes nicht unterschitzt werden. In der Aufgabe vollzieht sich die Be-
riihrung zwischen zwel Perstnlichkeiten, und diesmal picht wie bel der Ab-
straktion durch Ausbreitung in einem Personenkreise, mehr zuffllig und
zwischen (leichgeordneten, sondern zwischen der Persénlichkeit des Fijhrers
und des Lernenden. Das kann tiefere Wirlsungen haben als die Abstraktion
durch zufillige Bertthrung, In der Tatb sind ja Aufgabe und Frage die
vornehmsten didaktisehen Methoden im Schulunterricht zeit alters. Und
zwar erschipft sich ihre Bedeutuvg nicht darin, dem Liehrer Unterlagen
fiir die Benotung zn geben, sondern ihre Wirkung beim normalen Kinde
ist, daf die Geister gerufen werden. Frage und Aufgabe aktivieren das
Denken, wihrend Zwang und Dressur es in eine passive Rolle bringen.
Darum ist, wie ich nachweisen konnte, schon beim 3jibrigen Kinde (Elias-
berg, Beiheft 85 der Zeitschr. £ Angew. Pidagogik, 8. 614,) die villig neutral
gestellte Frage: Wie ist das? eine aunsgesprochene Hilfe, Iiin Madchen von
drei Jahren und sieben Monaten antwortete auf diese Frage: ,Ich besinne
mich jetzt.* Daf die Frage anch Suggestionswirkungen haben kann, so als
ob die Mbglichkeit, welche sie offen l8bt, positiv als ¢igene Stellungnabme
des Lehrers gefufert worden wire, muf npattielich bedacht werden. In
diesem Zusammenhang interessiert uns, daB die Suggestionswirkung der
Frage keineswegs in einem erkennbaren Zusammenbang mit dem Grade des
Schwachsinns steht, daf dagegen die aktivierende Wirkung well in Er-
scheinung tritt nur beim gelstiz gut entwickelten Kinde. Oft~kann man
auch beobachten, daf das gleiche Kind durch die Frage zunfichst suggestiv
abgelenkt, sphiterhin gefdrdert wird. Alles das ist fiir die Methodik des
Schwachsinnigenunterrichts von gréfiter Bedeutung.

Indes werden wir auch bei sorgfiiltigster Verwendung solcher Hilfsmittel
sehr hinfig Leistungen, die den Eintritt in die rationale Welt des Erwachzenen
erméglichen, beim Schwachsinnigen (Debilen) nicht erreichen kinnen. Aus
dieser Tatsache sollte ehrlich die Eonsequenz gezogen werden, und das
sollte im Lehrplan der Hilfsschule zum Ausdruck kommen. Die Hilfsschule
ist jetzt vielfach nichts weiter als der Torso einer Normalschule, das heift,
sie bemitht sich, die allgemeine Ausbildung der Normalschule mit herab-
gesetzten Anforderungen zu geben. Auch in der Normalschule regt sich
das Verlangen nach Differenzierung, nach Erkenpung und Pflege der
Bonderbegabungen. Die Hilfsschule sollte ihre Hauptaufgabe darin sehen,
die Sonderbegabungen bel Sehwachsinnigen zu erkennen und =z pflegen.
Solche Fille von namentlich zeichnerischer Senderbegabung bet Schwach-
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sinnigen werden uns jetzt noch als Kuriositiiten berichtet. Wenn man sie
systematisch aufsucht, wird man sie sicherlich hiiufiger finden, und man
wird dann aunch erkennen, daf Ausbildung und Berufswahl des Schwach-
sinnigen durch solche Sonderbegabupg geleitet werden miissel,

Dazu kommt noch ein Weiteres: Das soziale Temperament des Schwach-
sinnigen befihigt ihn oft zu bestimmten Hilfsdiensten, die fiir den voll-
sinnigen und vollegoistischen Erwachsenen ein grofes Opfer bedeuten
wiirden. Die Pflege des sozialen Temperaments gehtirt darum auch zu den
Haunptaufgaben der Hilfsschule,

Es legt auBerhalb des Zusammenhangs unserer Darstellung, niher daraef
einzugehen. Wir wollten nur als Konsequenz unserer Einsicht in die he-
grenzte Leistungsifihigkeit der Methoden daranf hinweisen, dal Lehrplan
und Lehrziel der Hilfsschule von der Struktur des Schwachsinnigen und
nicht ausschlieflich von dem rational auigebauten normalen Berufsleben
auszugehen haben.

Diese Struktor des Schwachsinns in Kiirze darzustellen und ein ibr un-
angemessenes didaktisches Hilfsmitte] zurtickzuweisen, war unsere Absicht.

* *

Uber Lesezeit und Zahl der Lesefehler
im zweiten Schuljahre.
Von Ernst Kirste.

Vom Oktober bis Dezember 1916 habe ich in sechs Madchenklassen
{2, Schuljuhr) der Biirgerschnleh Altenburgs Untersuchungen iiher die Liese-
fertigkeit achtjihriger Midchen angestellt. Samtliche Untersuchungskinder
hatten verkiirzten Unterricht gehabt.

Ich wihlte als Text ein kleines Lezestitck aus, das allen Kindern unbe-
kannt war (aus den Bobertagschen Intelligenatests); es bat folgenden Wort-
laut:

L2 exjten feiertage jeigte der rbeiter Hugo Nitidpe
feinem gweijihrigen Sobne, den er auf dem Yrme Bielt,
ven Clrijthanmm, toobet er in Dber anberem Hand Sdie
Petroleumlompe bielt. Als MNitihe um den Weihnodyts=
baum ferumging, jtolperte er und fel mif 8ind und Petro-
feumlompe Bin, twobel bie Rampe gerbrad), Die berbei-
eifenden Radbarn [BidGten zwar Dden fofort entftandenen
Brand, Nitfde unb dad Kind erfitten aber {olde Branb-
wunden, Do fie nod) Cinlieferung in das Kranfenhous
beibe ftarben.”

1In Q. F. Meyers Novelle: ,Dus Leiden einez Enaben® (Novellen 2, Bd,) schildert
der Leibarzt Ludwigs XIV. einen solchen sehwachsinnigen, hochbegabten Kiinstler,
ganz #hnlich dem aus der Literatur bekannten Katzenmaler Grottfried Mind, der 1768
in Bern zeboren ist.




